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Introducao

As comunidades indigenas contemporaneas tém vivenciado uma consideravel
reestruturacao de seus tempos, espacos, relagdes e aprendizagens sociais. Nas palavras de
Laraia (2009), as mudangas ocorrem em virtude da dinamicidade da cultura. Esse processo ¢
ressaltado por Gomes e Faria (2005), quando observam que essa mudanca continua da cultura
da-se tanto por motivos internos (a cada geragdo aspectos tradicionais sao modificados e
novos sao incorporados), quanto por motivos externos, no contato entre diferentes sociedades
ou grupos sociais, o que gera uma “troca de elementos” culturais. Essa consideragdo nos ajuda
a desconstruir uma idéia de socializagdo como um processo linear de transmissdo da cultura
que tenha um sentido e um fim j4 estabelecido e conhecido (COHN, 2002).

Nesse contexto, apresentamos um projeto de investigacdo que propde um estudo
etnografico no cotidiano das infancias pataxds buscando compreender como a cultura
indigena ¢ apropriada pelas criangas, constituindo processos de habilitacdo (INGOLD, 2000)
nas praticas sociais singulares desse contexto. Como assinala Toren (1999, p.8), somos a
histéria de nossas relagdes com aqueles outros com quem temos encontrado em nossa vida;
nascemos dentro de um conjunto de relagdes com os outros, com as idéias contidas por
aqueles outros, nas praticas em que estamos associados, no processo de nos tornarmos quem
somos. Compartilhamos, ainda, o entendimento de que sdo adultos que estruturam as
condig¢des nas quais as criancas vivem (TOREN, 1999, p.18).

Enfatizamos, com isso, a importancia de voltar o nosso olhar para as relagdes sociais
nas quais essas criangas participam, aprofundando o conhecimento a cerca das praticas
culturais em que estdo envolvidas, direta ou indiretamente. Para tanto, elegemos a teoria
postulada por Lave e Wenger (2003) sobre a Aprendizagem Situada e as Comunidades de

Pratica como ponto de partida para entendermos a constituicdo da(s) identidade(s) das
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criangas pataxds. Buscamos, nesse sentido, fortalecer a proposi¢ao de realizar um trabalho de
campo fundamentado no método etnografico.

Compartilhamos com Toren (2006) a potencialidade explanatéria da etnografia na
busca de tornar analiticas as categorias colocadas em relevo pelas criangas em suas situagoes
concretas de aprendizagens. Do ponto de vista dos estudos da infancia, estudos da Sociologia
da Infancia (CORSARO, 2005) e da Antropologia da Crianca (JAMES E PROUT, 1996)
também orientaram nossa atencao para compreendermos melhor a voz e a a¢dao das criangas
na producdo de dados socioldgicos.

Propomos um enfoque que nos possibilite uma atencdo especial a corporalidade dos
sujeitos como forma de linguagem, significagdo e constitui¢do da estrutura social. Como
assinala Viveiros de Castro (1996), o olhar sobre corpo ¢ fundamental na compreensdao dos
sujeitos e de suas identidades. Ao pesquisar a infincia indigena em uma perspectiva empirico-
analitica, pretendemos entender elementos que possam contribuir para a compreensao sobre o
processo de constitui¢do da(s) identidade(s) das criangas pataxos.

No texto apresentado, buscamos apresentar os olhares sobre as criangas, a concepgao
de etnografia e os conceitos teoricos que propomos fundamentar e constituir nosso desenho e

percurso de pesquisa.

1. Olhares sobre a Infancia

Afirmamos hoje a infiancia como um tempo da vida, uma condi¢do singular da
experiéncia humana. Entretanto, ao longo da histdria, os olhares e as relagdes estabelecidas
com as criancas foram bastante diversos. Tomando como referéncia estudos que revelam a
forma como as criangas sdo representadas no periodo da Idade Média percebemos que a
infancia é praticamente desconsiderada, expressas como adultos em miniatura (ARIES, 1978).

A emergéncia de uma idéia de infancia, como uma categoria social distinta, ganha
relevancia nos séculos XVIII e XIX quando renovadas concepg¢des e praticas educacionais
anunciam uma mudanc¢a de paradigma fundamentada no iluminismo e na preocupagao moral

com a educacdo das criancas.
Para 14 da evidente distancia entre o “ambientalismo” de Locke e o romantismo de Rousseau, o que
emerge ¢ algo que aproxima os dois pensadores [...]. Em ambos se detecta, de fato, o reconhecimento

do carater decisivo da atengdo ¢ da intervengdo dos adultos no processo de formacdo das criangas.

(PINTO, 1997, p.41)



Historicamente, o conhecimento sobre a infancia privilegiou a dominagdo e o controle.
Como assinala Rodrigues (1992, p. 119), poucos foram os dominios da experiéncia humana
que o pensamento ocidental se permitiu elaborar tantas generalizagdes € assumir como sendo
“naturais” procedimentos dependentes de convengdes, crencas e valores. Ao longo dos
séculos XVIII, XIX e XX, materializou-se em “manuais de civilidade e boa conduta”, em
institui¢des ¢ métodos, com estatuto de verdade cientifica. A Infancia foi concebida como um
fragmento de tempo a ser deixado para tras, esquecido em nome de um futuro idealizado,
espaco a ser percorrido e vencido em diregdo ao que se projetou como maduro, racional,
moral e cientifico.

Nas primeiras décadas do século XX, em virtude do novo panorama econdmico e
social gerado pela Revolucdo Industrial surge o movimento da Escola Nova que propunha
uma revolucdo da pratica pedagdgica deslocando a figura central do processo educativo do
professor para o aluno (ALMEIDA, 2006). As principais referéncias que fundamentaram o
“Escolanovismo” se baseavam na génese do desenvolvimento do raciocinio de Piaget.

Ao pesquisar sobre a origem do desenvolvimento cognitivo da crianga, Piaget (1998)
define estagios universais e evolutivos de desenvolvimento infantil que se baseiam em uma

estrutura hipotética de progressdo de etapas em dire¢ao a racionalidade.
A centralidade dos estudos piagetianos na compreensdo da infancia, por um lado, conferiu legitimidade
cientifica a essa perspectiva finalista e etapista, muitas vezes absolutizando-a. Por outro, produziu um
apagamento de outros olhares sobre a infancia, no didlogo com outros campos de conhecimento como a
antropologia, a historia, a sociologia ¢ a filosofia, ciéncias capazes de produzir outros referenciais ¢

categorias analiticas (GOUVEA, 2002).

Em uma perspectiva histérico-cultural, Vygotsky (1987) centra suas atengdes para as
interacdes sociais, aprofundando a analise entre crianga e suas relacdes com o mundo social e
seus signos. Na teoria sociointeracionista de Vygotsky, encontramos uma visdo de
desenvolvimento humano baseada na idéia de um organismo ativo cujo pensamento ¢
constituido em um ambiente histérico e cultural: a crianga reconstrdi internamente uma
atividade externa, como resultado de processos interativos que se ddo ao longo do tempo
(MARTINS, 1997). Através dessa perspectiva, Vygotsky aponta para um olhar sobre a
infancia considerando as relagdes sociais das quais as criangas participam e constroem seus
aprendizados.

Assistimos, ao longo da historia, a uma menoriza¢do das criangas em relagdo aos
adultos, das mulheres em relagdo aos homens, dos negros e dos indios em relagdo aos

brancos, dos pobres em relagao aos ricos, da cultura popular em relagdo a cultura erudita, dos



saberes cotidianos em relacdo aos saberes cientificos, entre muitas outras expressdes de poder.
Nesse sentido, como assinala Castro (1999, p. 13-14), parece prevalecer uma compreensao de
que as criancas ndo possuem habilidades e comportamentos adequados, o que acaba
deslegitimando sua participac¢do na criacao e recriacao da cultura.

Focalizar o conhecimento da infincia nas suas relagdes com os adultos aponta para
outra percepcao e analise, como propde Giddens (1995, p. 145), que ndo ignore os discursos
que estruturam e condicionam as agdes, mas evidencie contradigdes que abram brechas para
conceber uma outra dinamica de produgdo de significados. Envolve um processo de
descentramento do olhar, solicitando novas experiéncias éticas e estéticas das relagdes
humanas.

A superacao de algumas representacdes sociais sobre e infincia tornaram-se
primordiais para aproximagdo e fundamenta¢do dos estudos da infincia no campo das
Ciéncias Humanas, particularmente na Antropologia. Um principio desse estudo esta centrado
na compreensdo de que a idéia de infincia ndo existiu sempre e da mesma maneira. A
mudanga no sistema de organizacao social, das relacdes de produgdo, das atividades
evidenciadas no século XIX com o fim do feudalismo e o surgimento do capitalismo alterou a
idéia do que ¢ ser crianca e possibilitou o aparecimento de sentimentos novos em relacao as
criangas.

As nogoes de infancia sdo representacdes constituidas socialmente, historicamente e
culturalmente, e o constituir-se crianca se estabelece a partir de relagdes contextualizadas em
préticas sociais singulares. Nao ha uma infancia homogénea e estatica; ndo ha uma crianca
abstrata. Nesse contexto, problematizar diferentes experiéncias nos provoca buscar conhecer e
compreender como as criangas aprendem a serem criangas em contextos variados. A crianca
repete e imita o adulto, o mundo. Em cada repeticdo, ha a necessidade de compreender, de

aprender, de transformar.

1.1. Um didlogo com a Antropologia da Crianga e a Sociologia da Infincia.

Em artigos publicados em 1998 na revista Education et Societés, traduzidos e
divulgados no Brasil, Sirota (2001) e Montandon (2001) afirmam a emergéncia e a
constitui¢do de uma sociologia da infancia. Abordam a evolugdo do objeto e as perspectivas
que resultam desse campo de conhecimento. Sirota (2001; p. 8), analisando as publica¢des em

lingua francesa, remonta a questdes postas por Marcel Mauss, na década de 1930, focalizando



as criangas em seus contextos sociais. As relagcdes entre geracdes e as técnicas do corpo
constituem temas de grande relevancia. Também Montandon (2001, p. 34), no ambito das
producdes em lingua inglesa, assinala como a problemadtica da infincia vem de longa data,
contextualizada pela industrializacdo, urbanizagdo, imigragdo, explosdo demografica e
expansdo da instrugdo publica, desencadeada por volta do final do século XIX. Revela o
interesse por questdes como o trabalho de criangas e por uma suposta idéia de deficiéncia e
delingiiéncia relacionadas as populagdes pobres.

Entretanto, em meio ao declinio da Escola de Chicago e a obstaculos metodologicos,
foram poucos os estudos da infancia com o olhar socioldgico. O desinteresse pelas questoes
da infincia, segundo Montandon (2001), relaciona-se a pouca legitimidade académica que
suscitava, aparecendo como ‘“‘categoria minoritaria”, “marginal”, “excluida” e “invisivel”,
tomada como objeto “menor”, signo de incompletude e dependéncia do ponto de vista tanto
fisico quanto moral. Até meados da década de 1970, predominou uma idéia de socializagdo no
sentido de fazer acontecer o ser social, definido em um quadro estrutural-funcionalista e
configurado segundo os modos de apreensdo das criangas como objeto, reconstruida por meio
de dispositivos institucionais, como a escola, a familia e a justica (QVORTRUP, 1995;
CORSARO, 1997).

Em oposicdo a essa concepg¢do, surgem os primeiros elementos de uma sociologia da
infancia, coincidindo com um movimento geral da sociologia que se volta para os atores
sociais. Em uma perspectiva tanto historica quanto sociologica, ha uma tentativa de romper
com a auséncia das criancas na andlise social. A partir da década de 1980, a concepcao de
infancia como categoria social € intensificada pela busca de uma interse¢do mais consistente
das disciplinas que contextualizam suas producdes no campo das ciéncias sociais, entre elas a
sociologia da educacdo. Cada vez mais, as criancas deixam de ser tomadas como objeto
moldado pela moral e autoridade dos adultos e institui¢des, afirmadas como parceiros com os
quais ¢ preciso dialogar. Essa no¢@o remete a uma compreensao ampliada das experiéncias de
infancia, envolvendo varidveis como classe social, género e pertencimento étnico.

Algumas questdes permanecem abertas e precisam ser enfrentadas: como apreender a
infancia como “categoria” e, a0 mesmo tempo, afastar-se de uma visdo estritamente
ideoldgica? Que metodologias possibilitariam alcangar melhor as experiéncias das criangas?
Como compreender “a infancia” como uma categoria em sentido amplo e genérico sem perder
de vista o dramdtico quadro da infancia sofrida e outras diferentes expressdes da infancia? Em
que circunstancias as criangas sdo produtos ou produtoras da cultura? Existe uma cultura

especifica da infincia? Como se constrdi essa “cultura da infincia”? Quais sdo as



especificidades desse grupo socioldgico? H4, também, uma diversidade de quadros tedricos
que afirmam conhecimentos sobre as criangas. Tais questdes solicitam reflexdes de cunho
tanto teorico quanto empirico, procurando compreender em que medida uma apropriagdo da
infancia como objeto sociologico pode contribuir e promover articulagdes fecundas e
necessarias com as ciéncias humanas.

A compreensdo da pluralidade das infincias - concepc¢do presente nos estudos da
Antropologia da Crianga ¢ da Sociologia da Infancia constituem o ponto de partida para o
estudo sobre as criangas, sua alteridade e sua diversidade; sua riqueza de praticas e de
relacdes marcadas por variantes como classes sociais, moradia, género, faixa etéria, etnia,
entre outros: uma crianga concreta, que se constitui como sujeito no mundo por meio das suas
praticas e relagdes sociais.

PIRES (2007) assinala que o estudo da infancia passou a fazer parte do repertorio de
investigagdo da Antropologia e da Sociologia, inicialmente andlise da institui¢do familiar e
pelos processos de socializagdo. As primeiras enunciagdes no campo que dao visibilidade aos
estudos da crianga sdo datadas do século XX, provenientes de duas escolas tradicionais: a
americana da cultura e personalidade e a inglesa, do estrutural-funcionalismo.

Margareth Mead inicialmente e depois Ruth Benedict sdo representantes da Escola
Americana de cultura e personalidade. Mead direciona seus estudos para a investigagdo dos
tipos especificos de personalidades que poderiam ser gerados a partir da relacdo dos
individuos em determinadas sociedades, enquanto Benedict tem como foco os estudos sobre
padroes de cultura e como questdo norteadora como as culturas conformam os
comportamentos humanos em termos de um ideal.

A escola estrutural funcionalista representada por Durkheim, ao contrario da escola
americana de cultura, tem como foco as praticas e o processo de socializagdo dos individuos,
na delimitagdo de papéis e nas relacdes sociais envolvidas nestes processos. Nesse sentido,
investiga como as criancas se adaptam as instituigdes sociais e ndo de que maneira elas
desenvolvem sua personalidade tendo padrdes culturais como descrito na escola culturalista.
Na década de 80, o cenario da antropologia vivencia uma notavel mudanga de perspectiva no
estudo da infancia, denominado por autores como Prout e James como New paradigm in the
sociology of Childhood. Esse novo modo de conceber a infincia contraria a imagem da
crianca vinculada & no¢do de desenvolvimento infantil demarcado prioritariamente pelos
atributos biologicos ¢ também redefine a concepcdo de socializagdo como um processo

pautado na idealizagdo de um adulto e na gradual participagdo da crianga no universo social.



Do ponto de vista da Sociologia da Infancia, Sarmento (2005) define a infancia como
uma construcdo social, dotada de carater plural, portanto, a idéia da existéncia de muitas
infancias. A crianca compreendida como agente, como sujeito social, como produtora e
consumidora da cultura e a infancia analisada como espaco para a subjetividade a partir das

relacdes entre adultos, criangas e seus grupos de pares como afirma Toren (1999).

1.2. Infancia e a no¢ao de Socializag¢ao

Alguns estudos antropoldgicos contemporaneos, também, tém buscado rever o modo
de lidar com alguns conceitos, como o de socializagdo, para tratar de temas como o da
infancia. O desinteresse historico da Antropologia com esse tema da infancia teria base no
entendimento do processo de socializagdo com um fim conhecido (COHN, 2002). Essa
concepcdo baseia-se no entendimento imutavel de sociedade que reproduz a si mesma,
geracdo apds geracgao.

Emerge, nesse sentido, uma no¢ao de socializagdo, como ressalta Charlot (1986, p.
259), como um processo de incorporagdo individual da sociedade, tomada como ambiente
natural, que regula e direciona a participacao das criangas na vida social adulta, se expressa no
entendimento de que € necessario afastar e retirar das criancas os aspectos negativos herdados
de sua cultura original, de sua familia marcada por débitos morais e sociais, para entdo
incorporar outros habitos de relagdo, comportamento e disciplina.

Estudos como os de Toren (1999), Nunes (1999), Cohn (2002), Pires (2007)
contrapdem essa idéia de passividade na recep¢ao de valores e atributos sociais e revéem a
no¢do de socializagdo propondo o estudo da infancia nas sociedades indigenas como
relativamente autdbnomo e que tem validade em si mesmo. Pelissier (1991) ratifica esse
conceito criticando o entendimento da socializacdo das criangcas como o meio pelo qual os
individuos sdo recrutados como membros de sua cultura e pelo qual a cultura ¢ mantida.

Ao tratar do tema da infancia os estudos antropoldgicos vem operando com um olhar
mais analitico sobre o universo infantil sendo capaz de construir uma apreensao diferenciada e
relevante sobre a cultura. Nesse sentido, o entendimento proposto por Toren (1999) apresenta-
se de forma bastante interessante, porque propde que a crianga pode apresentar os aspectos da
sociedade que ndo sdo explicitos, mas que ndo estdo ausentes, tornando a analise do mundo e
da perspectiva dos pequenos altamente rentdvel para a producdo da etnologia de uma

sociedade (CONH, 2002).



2. Contexto da Pesquisa: o povo Pataxo.

Segundo dados obtidos através de incursdes preliminares de campo e por informacdes
obtidas pelo CEDEFES * o povo Patax, originario do Sul da Bahia, chega a Minas Gerais por
volta da década de 70 por conseqiiéncia de dois fatos historicos importantes. O primeiro,
quando ocorre o famoso “Fogo de 51 caracterizado pela a¢do violenta da policia baiana que
desarticulou as aldeias da regido, dispersando parte do povo Patax¢ da regido. O segundo foi a
transformagao de 23 mil hectares de seu territorio em parque nacional — o Parque Nacional do
Monte Pascoal, criado em 1943, reduzindo consideravelmente seu territorio.

Atualmente instalados nas proximidades do municipio de Carmésia em Minas Gerais,
ocupam uma area em torno 3 mil hectares. Tendo uma populagdo aproximada de 300 pessoas
estdo organizados por uma politica de cacicado constituida basicamente por quatro liderangas:
Mezaque Pataxd (Aldeia Sede), Bayara Pataxo (Alto das Posses), Sijanete Pataxd (Aldeia
Retirinho), Romildo Pataxd (Aldeia Imbirugu)’. Dentre as atividades produtivas das aldeias,
destaca-se a produgdo e comercializagdo do artesanato, principal fonte de renda das familias,
além da agricultura primordialmente familiar, onde a producdo excedente, como a banana,
milho, feijdo, farinha de mandioca, em alguns momentos sao comercializados”.

Nesse contexto de organizagdo a rotina das criangas se estabelece entre o periodo
escolar e as tarefas desempenhadas na aldeia; muitas vezes vinculadas a produgdo de
artesanato, a colheita e a organizacdo de rituais religiosos (CARVALHO, 2007). A presenca
das criancas em todos os espacos da aldeia, participando de diversas atividades ¢ sempre
permeada pela ludicidade do brincar. Como ressalta o professor indigena, Siwué Pataxo, essas

brincadeiras sdo fundamentais no aprendizado da crianga pataxo:

Nos temos brincadeiras de cantar, correr, de pular, de cozinhar, de inventar, de fazer brinquedos e cagar.
Essas brincadeiras tém conhecimentos que fazem as criangas da aldeia se tornarem pessoas com grande
sabedoria [...]. As meninas brincam de cozinhado com comidas de verdade ¢ de mentira, com folhas,
frutas e terra, de bonecas que elas mesmas fazem [...]. Os meninos brincam de cagar com arcos,
estiligue, jogam bola, jogam zarabatana, lutam na terra ¢ na agua, fazem carrinho ¢ apanham frutas.
(CARVALHO, 2007, p. 48).

A forma como a comunidade pataxd se organiza, considerando os tempos, espagos, as

manifestagdes ludicas, os festejos, os rituais religiosos, bem como as relagdes de trabalho

3 Centro de Documentagio Eloy Ferreira da Silva (CEDEFES) http://www.cedefes.org.br.
* Notas de campo.
> Informagdo obtida através do site http://www.cedefes.org.br acessado em 10/06/2009, as 09h5 I min.
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podem revelar elementos que nos ajude a compreender melhor o aprendizado do “ser crianga”

no contexto pataxo.

3. Possiveis didlogos e fundamentagoes tedricas

Para clarificar melhor nosso objeto de estudo, entendemos que a teoria postulada por
Lave e Wenger (2003) sobre a aprendizagem situada, bem como no conceito de cultura
estruturado na teoria da habilitagdo de Ingold (2000), podem apontar alguns interessantes

caminhos a trilhar.

3.1. Aprendizagem Situada

Lave e Wenger (2003) discorrem sobre a aprendizagem tomando como base o
entendimento de que esse processo se insere e constitui as relagdes sociais. Nessa perspectiva
a participagdo periférica e legitimada do aprendiz torna-se fundamental para o éxito da
aprendizagem. O conceito de participa¢io periférica legitimada (LPP)° parte da premissa que
individuo na condig¢do de aprendiz vai paulatinamente se engajando no aprendizado de uma
determinada tarefa até uma participagdo plena. Entretanto, os autores alertam para nao
defini¢do desse conceito pelo contraste (participacdo versus ndo-participagdo, periférica
versus central, legitima versus ilegitima) considerando-o como um todo, pois cada um dos
aspetos ¢ indispensavel na defini¢do do outro. A LPP revela ainda as relagdes existentes entre
a figura do veterano (ou a pessoa mais experiente) e o aprendiz. Essa distingdo, porém, nao

representa uma relacdo de submissdo, mas de diferentes formas participagao.
Os diferentes membros de uma comunidade participam em modo diferenciado, mas antes de mais nada,
¢ preciso que cada um seja reconhecido como membro — dai a sua participagdo ser legitimada, mesmo
se periférica pela sua ainda incapacidade de agir/interagir de outra forma. Se alguém nao ¢é reconhecido
como participante, ele pode estar presente junto com os demais, mas ndo vai conseguir aprender, pois

sua forma de participacdo ndo o levara a viver as ocasides necessarias para isso. (GOMES, 2007, p.5).

Essa condi¢do necessaria de co-participagdo revela uma relagdo dialética entre os
sujeitos que nos ajuda a desconstruir o entendimento de aprendizado como um processo
interno de acumulagdo de conhecimentos e assumi-lo como um processo coletivo que se

estabelece na relag@o entre o sujeito e a comunidade em que este esté inserido.

% A sigla LPP vem do termo original em inglés legitimad periferical partitipation.



Para clarificar o termo comunidade e mais especificamente o conceito de comunidade

de pratica Lave e Wenger (2003) acrescentam que:

o termo comunidade ndo implica necessariamente co-presenca, um grupo bem identificado ou limites
socialmente visiveis. Implica a participagdo em um sistema de atividades das quais os participantes
compartilham compreensdes relativas ao que estdo fazendo e o que isso significa em suas vidas e para

as suas comunidades (LAVE e WENGER, 2003. p. 74).

E necessério, portanto compreender que nio sdo delimitagdes étnicas, etarias, de
género, entre outras, que caracterizam um determinado grupo como uma comunidade de
pratica, mas a relagdo que esse sujeitos estabelecem em torno do aprendizado de uma
determinada tarefa. Em outras palavras, as criangas, os indigenas, ou ainda as criangas
indigenas ndo constituem necessariamente uma comunidade de pratica [ainda que isso possa
de fato ocorrer], pois € essencial que se reconhega a que pratica as mesmas compartilham de
aprendizado. Dessa forma, as criancas indigenas podem vivenciar situacdes de aprendizagem
com varios membros de sua aldeia, co-participando de diversas comunidades de pratica em

seu contexto.

3.2. Cultura e Habilitagao

Através dessa convivéncia com sujeitos mais experientes o aprendiz torna-se capaz de
perceber os elementos fundamentais para o aprendizado de uma determinada tarefa. Esse
processo aprendizagem, denominado por Ingold (2000) como “educagdo da atenc¢do”, nos
ajuda a compreender a maneira pela qual o sujeito aprende a perceber melhor o ambiente no
seu entorno. Segundo o autor, existem dois fatores fundamentais que propiciam essa
aprendizagem: a observa¢do e a imitagdo. Entretanto, o entendimento que faz desses

elementos vao além de uma mera reprodugdo daquilo que se pode ver o outro fazer.

Para além de copiar as informagdes daquilo que se pode ver, observar significa perceber ativamente os
movimentos do outro; e imitar ¢ alinhar essa percepgdo a sua propria execugdo pratica em consonancia

com ambiente (INGOLD, 2000, p.39).

Essa simbidtica relagdo entre percepgao e agdo ¢ compreendida por aquilo que o autor
denomina de educacdo da atencdo. Esse entendimento sobre a aprendizagem estd em
consonancia com os trabalhos de Lave e Wenger (2003), e nos ajuda a compreender o
processo pelo qual transmitimos e aprendemos uma “cultura”. Na tentativa de rever esse

conceito Ingold (2000) propde a superagdo desse termo por “habilidade”. Nesse sentido o que



se aprende ao longo das geragdes sdo habilidades na forma de lidar com o mundo, ndo como
um processo de “enculturagdo”, mas de “habilitagdo” (GOMES, 2007).

Essa compreensao sobre a aprendizagem como “educagdo de atencdo” e de cultura
com “habilidade”, proposto por Ingold (2000), retifica a nogdo de “socializagdo” como um
processo linear e pré-estabelecido, propondo-a como um engajamento dialético entre as

pessoas, o ambiente e o seu contexto sdcio-historico.

4. A Etnografia e os Corpos dos Sujeitos

As diversas situagdes de aprendizagem vivenciadas pelas criangas indigenas sdo
possibilitadas por diferentes formas de linguagens. A linguagem oral ¢ um componente
fundamental na transmissdo de conhecimentos e valores de populagdes originalmente agrafas,
como ¢ o caso das populagdes indigenas. Conh (2002) ressalta esse fendmeno ao analisar
algumas abordagens sobre a transmissdo de conhecimentos em sociedades com tradigdo
pautada na oralidade. Entretanto, vale lembrar que outras formas de linguagem se fazem

presentes nas relagdes de aprendizado das criangas indigenas. Segundo Lopes da Silva (2002):
a corporalidade deve ser entendida como um dos mecanismos centrais dos processos de aprendizagem e

transmissdo de conhecimentos, habilidades, técnicas e concepgdes proprias a educagdo da crianga india

(LOPES DA SILVA, 2002, p. 40).
Aprender a nadar no rio, manusear os instrumentos de caga, confeccionar aderecos e
ornamentos, pintar o corpo, sdo exemplos de tarefas que podem possibilitar mais que um

“aprender a fazer”, mas um “aprender a ser”. Nos dizeres de DaMatta (1997, p.33):

o0 homem nio inventa uma canoa sé porque deseja cruzar o rio ou vencer o mar, mas inventando a canoa
ele toma consciéncia do mar, do rio, da canoa e de si mesmo. Se o homem faz-se a si proprio, é preciso
também ndo esquecer que ele assim procede porque pode ver-se a si mesmo em todos os desafios que

enfrenta e em todos os instrumentos que fabrica.

Esse conjunto de signos e significados estruturados simbolicamente e expressos por
viés corporal podem apontar elementos para a compreensao do aprendizado e do engajamento
social das criancas pataxds. Nas palavras de Viveiros de Castro (1996) o corpo ¢ instrumento
fundamental de expressdo do sujeito, lugar de emergéncia de sua identidade. Dessa forma,
propomos um estudo empirico-analitico, com enfoque na corporalidade dos sujeitos como
forma de linguagem, significa¢do e constituicdo da estrutura social indigena, proporcionando

as criangas legitimidade na producdo dos dados etnograficos.



4.1. Propondo construir um estudo etnografico

Elegemos a teoria postulada por Lave e Wenger (2003) sobre a aprendizagem situada,
bem como o conceito de cultura estruturado na teoria da habilitagdo de Ingold (2000) por
entendermos que densidade do texto etnografico se revela a partir de um trabalho de campo
devidamente embasado em um constructo tedérico que proporcione uma compreensao mais
refinada sobre o objeto de estudo e uma legitimidade nos dados revelados pelos sujeitos da
pesquisa.

A legitimidade que se busca naquilo que o outro revela, no seu conjunto de verdades, ¢
o exercicio primordial do fazer etnografico do antropdlogo. Wagner (1981) afirma, ao propor

a nocao de “reversdo”, que:

uma antropologia que se recusa a aceitar a universalidade da media¢cdo, que reduz o significado a

crengas, dogmas e certezas, serd empurrada para a armadilha de ter de acreditar ou nos significados

nativos, ou nos nossos proprios. Ndo ¢ de crenga que se trata, mas de experiéncia, conceitos e teorias

Wagner (1981, p.30).

A alteridade ¢ o principio e a condi¢do que orienta a pratica etnografica. Nao sabemos
ao certo o quanto ¢ possivel apreender, compreender e revelar os saberes da vida singular das
criancas indias, mas apostamos no exercicio fundamental do trabalho de campo. Portanto, nao
se trata de assumir o ponto de vista do nativo, mas compreender que a ldgica com a qual
opera se confirma no universo simboélico do seu contexto.

Isso leva a observar que, se tivéssemos de afirmar, da forma mais concisa possivel, qual teria sido a

contribui¢do da antropologia para as ciéncias humanas, minha resposta seria a de que o corpus formado

pela etnografia de diferentes povos, em diferentes momentos e lugares mostra, em primeiro lugar, que

as pessoas em toda parte tomam como evidentemente verdadeiras suas idéias sobre si mesmas e sobre o

mundo que as rodeia e, em segundo lugar, que o maravilhoso ¢ justamente o mundo habitado confirmar

em toda parte todos os variados entendimentos que formamos a seu respeito. (TOREN, 2006, p. 450)

Buscar uma compreensdo sobre o universo da infincia indigena significa se dispor a ir
além daquilo que possa ser observado e revelar a experiéncia compartilhada em campo
daquilo que nos toca. Nos termos deleuzianos o “devir” nao significa assumir o ponto de vista
do outro, nem mesmo tornar-se nativo, mas ser afetado pelas mesmas forcas que o afetam.
Favret-Saada (1990) ' pondera ao afirmar que néo se trata, porém, da apreensio emocional ou
cognitiva dos afetos dos outros, mas ao ser afetado por algo que afeta ao outro, pode-se
estabelecer certa modalidade de relacdo, concedendo um estatuto epistemoldgico a essas

situacdes de comunicacdo (GOLDMAN, 2003).

7 Citado por Goldman (2003).



Essa condi¢do de ser afetado e de perceber aquilo que ndo se revela ao olhar se
estabelece pela convivéncia propiciada pelo trabalho de campo. Por estarem todos
[antropologo e nativo] “afetados”, cria-se uma situacao de “comunicagdo involuntaria” entre
eles, que constitui a condigdo de possibilidade do trabalho de campo e da etnografia
(GOLDMAN, 2008).

Nesse sentido, ao estruturar o presente estudo, buscamos fortalecer a proposi¢do de
realizar um trabalho de campo fundamentado no método etnografico compartilhando com
Toren (2006) a potencialidade explanatoria da etnografia na busca de tornar analiticas as

categorias colocadas em relevo pelas criangas em suas situagdes concretas de aprendizagens.
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