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INTRODUCAO

Ao chegar a terras sul-americanas, os portugueses encontraram
centenas de povos nativos, que viviam em consonancia com o seu espaco,
com o seu meio. Nao precisavam da cultura europeia, visto que viviam o
pertencimento de culturas préprias. Nao precisavam da religidao do euro-
peu, pois acreditavam em seus proprios mitos e credos. Nao precisavam da
tecnologia dos brancos, viviam em auto suficiéncia empirica, onde todos os
seus problemas tinham resolucdo dentro do conhecimento ja aprendido e
reinventado. N3o precisavam da lingua do europeu, usavam suas proprias
formas de comunicacao oral, representadas por mais de mil idiomas divi-
didos por mais de 10 milhoes de indios.

Toda a experiéncia cognitiva que as sociedades humanas
desenvolvem explorando o meio ambiente é elaborada
linguisticamente e se expressa, sobretudo pela lin-
gua, que funciona como veiculo que codifica todo esse
conhecimento. Assim sendo, considera que a extincao
da I ngua representa a perda de todo um sistema de
conhecimentos acumulados durante milhares de anos.
(Rodrigues apud TOMMASINO,1993, p. 22)

Nao precisavam aprender a ler e escrever, pois viviam em uma socie-
dade que prosperou por milhares de anos, utilizando o sistema oral, sem
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a comunicacao alfa numérica. Segundo (Laraia, 2001, p. 45): “O Homem é o
resultado do meio cultural em que foi socializado. Ele é um herdeiro de um
longo processo acumulativo, que reflete o conhecimento e a experiéncia
adquirida pelas numerosas geracoes que o antecederam.”

A invasao europeia mudou toda uma realidade de centenas de povos
que viviam em equilibrio sociocultural dentro de suas proprias realidades,
dentro de uma visao de mundo que os fez prosperar.

Ao chegar no novo mundo, os portugueses nao respeitaram o modo
de vida dos povos nativos e, a forca, coagiram os nativos a aprender uma
nova cultura. Daquele momento em diante a forma de ensinar e aprender
teria que mudar. Nesse momento comeca a primeira fase da educacao
escolar indigena no Brasil.

A primeira fase situa-se a época do Brasil Colonia, quando
a escolarizacao dos indios esteve a cargo exclusivo de mis-
siondrios catolicos, notadamente os jesuitas. O segundo
momento é marcado pela criacdo do SPI, em 1910, e se
estende a politica de ensino da Funai e a articulagdo com
o Summer Institute of Linguistics (SIL) e outras missoes
religiosas. O surgimento de organizacgoes indigenistas ndo
governamentais e a formacao do movimento indigena em
fins da década de 60 e nos anos 70, periodo da ditadura
militar, marcaram o inicio da terceira fase. A quarta fase
vem da iniciativa dos préprios povos indigenas, a partir da
década de 80, que decidem definir e auto gerir os processos
de educacao formal. (FERREIRA, 2001, p. 72)

O intuito desse trabalho é provocar uma reflexdo a cerca do ensino
das criancas indigenas nos dias atuais, através de pesquisa bibliografica e
da experiéncia dos autores que além de trabalharem em terra indigena,
também buscaram especializar-se na cultura dos povos indigenas, além de
ter um dos seus integrantes, um indio do povo Pataxd, professor e sabedor

da cultura de seu povo.

A pesquisa levou em conta a educagdo ancestral, sua importancia
para o processo de pertencimento do povo ao qual estd inserido. Além das
experiéncias vividas por esses autores. Levou em conta também o momento
vivido pela escola indigena e a situagdo das criancas indigenas que estu-
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dam em escolas nao indigenas; as dificuldades que as escolas tém para a
educacdo de alunos com necessidades educacionais, culturais, especiais.

Este estudo apoia-se no Paradigma sistémico como base de pensamento,
visto que entendemos que o ser humano faz parte de um todo interligado, uma
teia de significados onde cada um tem sua importancia em relagdo ao todo.

[...] a necessidade de pensar era conjunto na sua com-
plementaridade, na sua coeréncia e no seu antagonismo
as nocoes de ordem, de desordem e de organizacao
obriga-nos a respeitar a complexidade fisica, bioldgica,
humana. Pensar nao é servir as ideias de ordem ou de
desordem, é servir-se delas de forma organizadora, e por
vezes desorganizadora, para conceber nossa realidade
(...). A palavra complexidade é palavra que nos empurra
para que exploremos tudo e, 0 pensamento complexo é o
pensamento que, armado dos principios de ordem, leis,
algoritmos, certezas, ideias claras, patrulha no nevoeiro
oincerto, o confuso, o indizivel. (MORIN, 2000, p. 180-181)

O fato de firmarmos nossa pesquisa em um paradigma sistémico vem
da necessidade de darmos outros sentidos as nossas ideias, marcando nosso
espago no inserto, porém atrelado a ciéncia com todas a suas possibilidades, de

se refazer, reinventar, partindo da teoria do todo, entrelacado em suas partes.

EDUCACAOQO INFANTIL INDIGENA TRADICIONAL

Segundo os relatos e pesquisa relacionada ao tema, os pequenos
indigenas, tem sua educacdo de forma integral a medida da convivéncia
com seus pares e com o meio ambiente onde a ludicidade é o instrumento
mais importante. A medida que vdo se desenvolvendo, sao incentivados a
aprender através dos jogos, proprios da cultura, e de imitacdo, ancorando
seus novos conhecimentos em elementos de sua vivencia, proporcionando
um aprendizado bem mais significativo e humanizado.

(...) as ideias ancoradas na estrutura cognitiva, nao s
manifestam, inicialmente, pouca forca de dissociabi-
lidade, como também a perdem muito rapidamente,
pois estas novas ideias podem representar-se, de forma

adequada, pelas que estao mais estabelecidas, para fins
de memoria. Por outras palavras, pressupde-se que
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apenas as variantes categéricas discriminaveis de ideias
anteriormente apreendidas possuem potencialidades
de retenc¢do a longo prazo. (AUSUBEL, 2003, p. 170).
A liberdade é a caracteristica mais marcante da educacao das criancas
indigenas, pois ndo ha limites para as suas incursoes e curiosidades. Uma carac-
teristica observada na maioria dos povos indigenas é a obrigacao e participacao
de todos na educacdo e protecao de um pequeno. Algo que ndo poderia deixar
de ser, visto que a educagao é baseada na oralidade e na imitacao através dos
jogos pedagdgicos empiricos, que fazem parte do dia a dia do povo.

Segundo Huizinga (1999, p. 3), “O jogo é fato mais antigo que a cultura,
pois esta, mesmo em suas defini¢cdes mais rigorosas, pressupde sempre
a sociedade humana; mas, os animais ndo esperaram que os homens os
iniciassem na atividade ludica”.

Esses jogos ludicos sao também percebidos entre animais irracionais,
porém como elemento do instinto de sobrevivéncia. No entanto, no caso do
ser humano, ha a consciéncia da incompletude. O ser humano se percebe
no tempo e no espaco, é consciente de que precisa evoluir. Percebe-se como
ser inacabado, inconcluso.

Aqui chegamos ao ponto de que devéssemos ter par-
tido. O do inacabamento do ser humano. Na verdade,
o inacabamento do ser ou a sua inconclusdo é préprio
da experiéncia vital. Onde ha vida, hd inacabamento.
Mas s6 entre mulheres e homens o inacabamento se
tornou consciente. (FREIRE, 1996, p. 50).

Quanto ao processo educacional tradicional indigena, podemos notar
que o mesmo molda o individuo ao nivel de pertencimento do seu povo. A
educacgdo imprimida deixa suas marcas nos costumes na lingua na religiao e
até mesmo no corpo, através dos ritos de passagens, onde o mesmo assume
as caracteristicas fisicas, aparéncia que denota o seu povo.

EDUCACAQO INFANTIL INDIGENA CONTEMPORANEA

As lutas dos povos indigenas, travadas por 500 anos, tiveram algumas
vitorias na luta pela terra e pela manutencao da cultura. Embora tenham
algum éxito nas suas reinvindicacoes, foi s6 no final dos anos noventa,
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através da constituicdo 1988 que os povos indigenas conseguiram de forma
mais abrangente o direito a manter sua prépria cultura sem deixar de ser
indio, sem abdicar de ser Brasileiro.

Um dos direitos mais importantes foi a obrigatoriedade da adequa-
cao dos curriculos escolares, aplicados nas escolas indigenas, a realidade
cultural de cada povo, preservando suas especificidades culturais.

Essa nova realidade educacional deveria refletir seus efeitos em toda
a vida escolar do aluno indio, inclusive na educagao infantil. A educacao
infantil é ministrada em instituicoes educativas divididas nas modalida-
des creches e pré-escolas. A educacdo infantil é prevista na LDB e é obri-
gatdria a partir dos quatro anos. E uma politica publica garantida, também
pelo ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagéo
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo
da familia e da comunidade. Art. 30. A educacao infantil
serd oferecida em: I - creches, ou entidades equivalentes,
para criangas de até trés anos de idade; II - pré-escolas,
para as criancas de quatro a seis anos de idade. Art.
31. Na educacéo infantil a avaliacdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento,
sem o objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental. (LDB, Lei 9394/96)

Os indigenas sdo cidadaos brasileiros, portanto estao
amparados também pela legislagdo geral como o Esta-
tuto da crianca e do adolescente, lei federal n° 8.069
de 1990, que garante em seu artigo 3°: “A crianca e o
adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da prote-
cdo integral de que trata esta Lei, assegurando-lhes,
por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condigoes
de liberdade e dignidade. (ECA, 1990. p. 08)

Como a educacao indigena, de modo geral é teoricamente determinada
principalmente através das caracteristicas culturais, muitas dessas comunidades
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optam por inserir 0s seus pequenos, somente a partir dos seis anos, no primeiro
ano das series iniciais. Essa atitude que alguns povos promovem, muitas das
vezes é para que nos primeiros anos de vida a crianca tenha um convivio mais
proximo da cultura e da lingua ancestral. Por outro lado, ha comunidades que
nao abrem mao da educacao infantil de alunos de 4 a 6 anos, embora busquem
uma forma para manter a cultura, visto que a politica publica educacional da
educacao infantil insere recursos e empregos na comunidade indigena.

Essa discursao toma mais corpo pelo fato que a educacao indigena
tenha sido municipalizada nos ultimos tempos, trazendo a maquina publica
mais proximo das reinvindicacdes das comunidades indigenas.

Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragao
das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia
aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisas, para oferta de Educacao escolar bilingue e inter-
cultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:
6 I- proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacao de suas memorias histéricas; a reafirmacao
de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas
e ciéncias; II - garantir aos indios, suas comunidades e
povos, o acesso as informacoes, conhecimentos técnicos
e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias. (BRASIL N° 9.394/96)

Um fendmeno cada vez mais recorrente na educacao infantil é a pre-
senca de criancas indigenas na escola do nao indio. Devido a expulsdo de
suas terras, como vemos com algumas familias de indigenas Guarani mbya,
que vivem nas margens das estradas. Outros saem das aldeias em busca
de melhores condicoes de trabalho e educacdo, como exemplo de varias

familias de indios Tembé e Assurini no estado do Para.

Essa realidade possibilita o fenomeno da insercao de criancas indi-
genas nas escolas rurais ndo indigenas e até mesmo na cidade. A reflexao
que devemos fazer é como trabalhar com esses alunos que embora estejam
vivendo a fase lddica de aprendizado, tem especificidades importantes que

devem ser levadas em conta.

Uma das hipdteses que elencamos seria o acompanhamento do AEE
(Atendimento Educacional Especializado). Isso poderia trazer outra discur-
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sao de como trabalhar com um aluno que nao tem nenhuma deficiéncia,
mas traz uma condic¢ao cultural diferente.

Devemos lembrar que a lei assegura uma educagao diferenciada ao
cidaddo indio. De outra forma, a situagdo nos traz uma posicao de acolhi-
mento a diversidade que também é garantido por lei. Dessa forma, temos
uma problematica de dificil solu¢ao que, na maioria das vezes, é remendado
no dia a dia da escola.

A SIMPLICIDADE DA EDUCACAQ INFANTIL INDIGENA

Como ja citado em outro ponto desse trabalho de pesquisa, a edu-
cacao dos pequenos indigenas é feita ao natural, acontece na apreensao
de conceitos relacionados a vivencia do dia a dia. Como essa trajetoria é
marcada principalmente pela liberdade do que fazer, muitas das vezes,
pode ser visto como lazer excessivo.

Esse conceito estd posto de forma erronea, visto que é provado cien-
tificamente que os jogos ludicos sdo uma ferramenta imprescindivel na
formacao sécio cultural e cognitiva do individuo, possibilitando um apren-
dizado significativo e a insercdo em uma epistemologia empirica propria,
promove a reflexdo geral em torno da natureza, interagdes que se poem
entre o sujeito e o objeto de estudo.

A fase correspondente a infancia é marcada pelo que
consideramos ser uma enorme liberdade na vivéncia
do tempo e do espaco, e das relacdes 97 97 societarias
que por meio destes se estabelecem, antecedendo ao
periodo de transi¢cdo para a idade adulta que, entdo,
inaugura limites e constrangimentos muito precisos
(NUNES, 2002. p. 65).

[...] como o grande veiculo para o desenvolvimento, e
o lazer, um excelente e suave instrumento para impul-
sionar o individuo a desenvolverse, a aperfeicoar-se, a
ampliar os seus interesses e a sua esfera de responsa-
bilidades|| (REQUIXA, 1970, p. 21).

[...] a primeira, que o lazer é um veiculo privilegiado de
educacdo; e a segunda, que para a pratica positiva das
atividades de lazer é necessario o aprendizado, o esti-
mulo, a iniciacdo, que possibilitem a passagem de niveis
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menos elaborados, simples, para niveis, mais elaborados,
complexos, com o enriquecimento do espirito critico, na
pratica ou na observacao. (MARCELLINO, 1990, p. 58-59).

[...] ndo consideramos que a expressao —educacao
nao formal|| seja um termo totalmente apropriado
para a discussao que gostariamos de desenvolver, pois
parece uma negacao ou antitese da educacgao formal.
Contudo, como é a expressao que mais se aproxima de
nossos olhares sobre o tema lazer e educacao e implica
um corpo de conhecimentos especificos, optamos por
utiliza-la, ressalvando apenas as limitacdes de seu sig-
nificado (ALVES, GOMES e REZENDE, 2005, p. 63).

Embora seja um conceito ndo muito aceito pelos educadores, o lazer,
0 jogo, estdo mais ligados a educacdo ndo formal, embora a apreensao
cognitiva nao precise de formalizacdo de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacio, assim como no pensamento sistémico, esta envolvida
e entrelagada em um todo. Educar é um ato apenas humano, pois sé os
humanos tém ciéncia de sua incompletude. Nosso caminho no processo
educacional deve levar em conta as culturas dos nossos ancestrais, nao
como elemento histérico, mas como ato contemporaneo.

A educacio infantil indigena tem sua plenitude no Iddico tradicio-
nal, entretanto esta ligado a uma cultura dindmica. O cotidiano da crianca
indigena revela um conjunto amplo de aprendizados compartilhados que
envolvem aptidoes das quais as criancas indias vao paulatinamente adi-
cionando a medida que interagem e se engajam nas mesmas, em uma
atmosfera socialmente estruturada. Ou seja, o cotidiano é a sala de aula do
indio, onde se forjam suas capacidades sdcio/afetivas e cognitivo/culturais.

Quanto a educacdo infantil contemporanea, hd de se negociar com
as comunidades indigenas a adequacgao dos conteddos as aspiragoes das
etnias, como assegura a Lei n° 9.394/86, para que as criancas tenham pleno
conhecimento de sua cultura, através de seus jogos ludicos proprios, possibi-
litando assim, a crianca indigena, o sentimento de pertencimento a um povo.
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Sobre a situacao de a crianca indigena estar frequentando uma escola
de nao indios. Podemos supor que nao haveria condicoes do exercicio
de uma educacao diferenciada, visto que os departamentos de apoio aos
alunos com necessidades educacionais especiais, nao estdo preparados
para atender as necessidades multiculturais abarcadas nesse caso. O que
acontece nesses casos sao adaptacoes aleatdrias e outras vezes, nada é feito.

O dialogo entre tradi¢do e modernidade na educacao infantil € um desafio
que superaremos a medida que compreendamos o valor da cultura do outro,
buscando em nds mesmos, de forma sistémica, a complexidade na simplicidade.
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